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Auf welche Welt
bereiten wir unsere
Kinder vor?




Mehr Innovationen in den zurlickliegenden 15 Jahren

als in den 160 Jahren davor!

Paradigmenwechsel in der Legitimation von Bildungssystemen
Neubestimmung des Stellenwertes friither Bildung:

Das Fundament erfolgreicher Bildungsbiographien in einem sozial

gerechten und von down-to-top organisierten Bildungssystem
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PERSPEKTIVE

Eine Modernisierung des Bildungssystems, welche

die Philosophie,
die _u__ac:@m_ﬁsmoqm:mo:m Grundlage,
die Prinzipien des Handelns,
die Bildungsziele,
den methodisch-didaktischen Ansatz

sowie dessen gesamte Architektur umfasst!




Die vier Transformationen im
Bildungssystem

Die theoretische Transformation: Die sozial-
konstruktivistische Wende - Akteur-Nutzen Theorie

Die strukturelle Transformation: Die Konstruktion von
unten nach oben. Konsistenz im Bildungsverlauf

Die methodisch-didaktische Transformation: Vom
individuellen zum kooperativen Lernen: die [
dialogische Wende |

Die digitale Transformation



Ein Bildungssystem von unten nach oben |

1. Die theoretische
Transformation

 Vom Konstruktivismus zum Sozial-
Konstruktivismus, zu Akteur-
Netzwerk Theorie und Social
Shaping of Technology




Eine gewandelte
theoretische
Fundierung von
Bildungsprozessen




Theoretische Modellvorstellungen

Kind passiv mDQO@m—..:m_”_mo_Jm

Fachkraft passiv Theoriien

Maria Jan Jaques Rousseau
1712 - 1778

Kind aktiv Selbstgestaltungs-
Fachkraft passiv theorien-

“JeanPiaget
1896 - 1980

Kind aktiv Das Kind als Konstrukteur der
Fachkraft passiv eigenen Bildungsbiographie

Maria Montessori
1870 - 1952




Theoretische Modellvorstellungen

Kind passiv Exogenistische Theorien
Fachkraft aktiv Der Vermittlungsansatz

Interaktionistische Theorien
Ko-Konstruktion

et e -

Wygotski 1896 - 1934




Welche Vorstellungen von Entwickiung gibt es?1

Lew Semjonowitsch

Kind passiv M Endogenistische Theorien:

Selbstentfaltungsansatz

Umwelt passiv

Kind aktiv

Umwelt passiv

Selbstgestaltungstheorien:
Selbstbildungsansatz

Kind passiv Exogenistische Theorien:
Umwelt aktiv |l (kooperativer) Vermittlungsansatz
| Grundlage fiir
Kind aktiv B |nteraktionistische Theorien: dﬁ:ﬂ%ﬂﬂﬁ:ﬂm
Umwelt aktiv [ Ansatz der Ko-Konstruktion g

prozessen in

i hoher Qualitat

1) Einteilung nach: Montada, L.. (2002). Fragen, Konzepte, Perspektiven. In Rolf Oerter & 13

Leo Montada (Hrsg.), Entwicklungspsychologie (5. Auflage, S. 3-53). Weinheim: Beltz.



Ansatze des Sozial-
Konstruktivismus

MikhailBakhtin (1995-1975)




Zentrale Kategorie: die
Interaktion

Interaktionen
yStransportieren” nicht
lediglich Wissen, sie
konstituieren es !



Unterschiedliche Niveaus von Ko-
Konstruktionen

Van Kuyk unterscheidet drei
aufeinanderfolgende padagogische
Interventionsniveaus, die auch flr
Ko-Konstruktionen zutreffen:

Oberste Stufe: Die Erzieherin setzt
sich individuell mit einem Kind
auseinander, indem sie eine
systematische und intensive
Anleitung praktiziert. Beide, Kind und
Erzieherin sind eng in die Ko-
Konstruktion eingebunden.

Mittlere Stufe: Auch durch die
komplexere Anreicherung von
Spielangeboten
(Gruppenexplorationen) durch
die Erzieherin, werden ko-
onstruktive Lernprozesse
//mm_,mmﬁ und initiiert.

M.#m..mnm Stufe:
0|
Konstruktionen
finden sich im
Kontakt mit
anderen
Kindern, wenn
Wissen und
Symbolsysteme
erworben und
aufgebaut
werden.

hadd (o& van Kuyk Bramide trofelef

Gio 6roep (Zooy)
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' Befunde aus Langsschnittstudien:

- NICHD-Study (NICHD, 2003, 2005, 2006: Belsky,20:

- EPPE-Study Effective Provision of Pre-school
Education (EPPE- 2003-2008) (Sylva et al. 2004)
- Nationale Untersuchung zur Bildung, Betreuung ur

Child Care Erziehung in der frithen Kindheit (NUBBEK) (Tietze

and Child
Development al., 2012)




Lernen und Entwicklung
als soziokulturelle Prozesse




Das sozialkonstruktivistische Grundverstindnis von Lernen
und Entwicklung

Jedes Lernen wird als grundlegend sozialer Prozess, als ,soziales
Lernen” verstanden.

Lernen und Entwicklung werden in sozialkonstruktivistischen

Entwicklungstheorien im Wesentlichen als eine zunehmend

kompetente Teilnahme an sozialen Praktiken der jeweiligen Kultur

sowie ein zunehmendes Verstandnis fur diese Praktiken
konzeptualisiert.




Lernen und Entwicklung als soziokulturelle
Prozesse:

Das Individuum wird weder als passiver Rezipient des sozialen
Umfeldes gesehen, dessen Regeln und Wissensbestdnde es
im Laufe der Sozialisation internalisiert, noch als autonomer

Konstrukteur seines individuellen Weltverstandnisses.
Vielmehr wird die Beziehung zwischen Individuum und
sozialem Kontext als Transformation und als sich verandernde
Partizipation des Individuums an soziokulturellen Aktivitaten
konzipiert.



Aus sozial-konstruktivistischer Sicht

W ist das Kind, von Anfang an, in soziale

- rmad o  Beziehungen eingebettet.

Es gestaltet seine Entwicklung aktiv mit, aber

nicht allein !

Das Beziehungsnetz gestaltet sich im reelle

'(analogen) wie im virtuellen Raum !




Das Theorieproblem der
Gegenwart?

Bisherige Theorien reagieren auf
die Herausforderungen der

virtuellen Welt nicht angemessen

22
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Die theoretische Herausforderung:

Postmoderne und poststrukturelle
Ansatze (Yeaman et al. 2004)

Connectionism: A Learning Theory for tl
| Digital Age (Siemens, 2005)

Theorien der sozialen Gestaltung
Akteur-Netzwerk Theorie

(Michel Callon, 2000; John Law, 1994, 1€
1997 ; Bruno Latour, 1996, 2007)
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Ein Bildungssystem von unten nach obemn |

ll. Die strukturelie
Transformation

Das Bildungshaus von einem
Architekten




Ez Zituna University, 737

Universitat al-Qarawiyin, in Fés Marocco
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Um 740 das Willibald Gymnasium in
Eichstatt

Um 740 das Dom-Gymnasium in Freising




Maximilian |. Joseph (1806—1825)

Einfihrung der Allgemeinen Schulpflicht in Bayern (1802)
23. Dezember 1802

Die Schulpflicht bezieht sich auf alle Kinder zwischen 6
und 12 Jahren, deren Eltern Schulgeld zu zahlen haben.
Vor der Entlassung legen die Schiiler eine Priifung ab. Fiir
alle Kinder von 12 bis 18 Jahren ist der Besuch von
Sonntagsschulen vorgeschrieben.



Friedrich Wilhelm August Frébel (1782-1852):
175 Jahre Kindergarten - ein deutsches
Erfolgsmodell?!

177 Jahre danach ?




Eine konsistente Architektur des
Bildungssystems

Frihe Bildung: das Fundament
des Bildungshauses




Gestaltung von Ubergiangen im
Bildungsverlauf: die Antwort auf dieses
chronische Problem des Bildungssystems

32



System fokussierender Ansatz:

Anstelle bisheriger kurativer Ansatze: eine
tiefgehende Reform des Bildungsverlaufs, um
fehlende Konsistenz zu tiberwinden.

33



Systemorientierter Ansatz

Herstellung von Konsistenz

in den Grundsatzen und Prinzipien
in den Bildungszielen und
bei der Organisation von Bildungsprozessen.




Durch eine veranderte Architektur des
Bildungsplans:

Fokussierung auf Kompetenzen

35



EIN KOHAERENTES BILDUNGSSYSTEM




Bildungsvisionen

Wertorientiert
handelnde und
mitwirkende Kinder

Kreative, fantasievolle
und ktinstlerische
Kinder

Lernende, forschende und
entdeckungsfreudige
Kinder

Kommunikations- und
medien- bzw. digital
kompetente Kinder




Starkung kindlicher Kempetenzen

38



Stiarkung von Basiskompetenzen

Emotionale Kompetenzen
zum Beispiel

e emotionale Situationen anderer
wahrnehmen

¢ Geflihle identifizieren und auBern

Motivation betreffende

o Selbstwirksamkeit
e Selbstregulation
e Neugier, Interesse

Personale
Kompetenzen

zum Beispiel:
e Selbstwertgeflihl
e positives Selbstkonzept

Kompetenzen
zum Beispiel: - bezogene

Kognitive Kompetenzen
zum Beispiel

* Problemldsefahigkeit

e Kreativitat

Korperbezogene Kompetenzen
zum Beispiel

Wohlbefinden

e Eigenverantwortung fiir Gesundheit und

39

e Gedachtnis




Starkung von Basiskompetenzen

Fahigkeit und Bereitschaft zur

demokratischen Teilhabe Soziale Kompetenzen

zum Beispiel: zum _wmmm_.u_m_"
e Einhalten und Akzeptieren von ° mBnmﬁ:_m.
Gesprachs- und Abstimmungsregeln * Kooperations- und
Teamfahigkeit

e Einbringen und Uberdenken des
eigenen Standpunkts

___| « Kommunikationsfahigkeit

e Zuhoren und Aushandeln

..._.NoB_um_“m:Nm: zZum ™ __
__ Handeln im

Fahigkeit und Bereitschaft zur~SoZzialen Kontext
Verantwortungsiibernahme

zum Beispiel Entwickiung von Werten und

e Verantwortung flir das eigene Orientierungskompetenz

Handeln zum Beispiel:
e Verantwortung anderen Menschen e Wertschatzung von Diversitat
gegenuber

e Solidarisches Handeln

e Verantwortung flir Umwelt und
Natur 40




Der Sozialraum orientierte
Ansatz: Ein anderer
Zugang, vor allem fur
Kinder mit
Migrationshintergrund und
fur Kinder mit
Asylerfahrung




Browing Up in Scotland F0

Growin

in New Zealand

EDITED BY PETER BEYER & RUBINA RAM|I

growing
up
canadian

Muslims, Hindus, Buddhists

Growing Up in Ireland

National Longitudinal Study of Children

c DEVELOPMENT FROM BIRTH TO
THREE YEARS




Overall Social Relationships

By At-risk Status and Presence of Positive Interaction

Mean score of how child gets
along with others

m -
very well, no
problems
4,5
[0 No Positive
. 1T Interaction
Qﬂ:o SMM_w Fmﬂ.ﬁﬁv\ 4 E Positive Interaction
any problems
pretty well, 3l
occasional zmuw,. At-risk
problems
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Konstrukteur kindlicher
Bildungsbiographien, in enger Kooperation
mit den Bildungsinstitutionen.




Fruh beginnen —
die Familie als Bildungsort

Wie Bildungspartnerschaft gelingen kann

Herausgegeben von Wassilios E. Fthenakis
in der Reihe Natur-Wissen schaffen

@__ Universitat Braiman




Bildungsraume, lokale Bildungslandschaft




) DEMOKRATISCH HANDELN
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Von Mater Margarete Schorl 1912-1991

Zu neuen Einrichtungs- und Raumer
sowie zu neuen Lernraumen, im reellen wie im virtuelle
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Empfehlungen der Stiftungen fir guten Ganztag

Ganztagszeiten und -strukturen

H-..__.:.—_:.:n. SehulafMnungsreiten
x“”a. m:.hu:n_s: an funf Tagen mic
enfreiem Zugang Ganztagselemente
und Verbindungen

”_‘n...onznr::m Mexiblor, rhythmininreer
ernzaiten und tusatzlicher Angebotszolten

_»u.un...n to Parsonalausstattung zur
Abdeckung dor Offnungszeitun

Ganztag und
raumliche Gestaltung

Funf
Handlungsfelder
im Uberblick -
Weiterentwicklung

g ausreichender
chultrager des Ganztags
fur bauliche Aufgaben
===
h_:m?..:::mg?.mn_.:._.:m:
fur f el nutzbare

Raume
Professionen und ihre
Kooperation im Ganztag

Uberlappende Anwesenheitszeiten
der Professionen und klare
Zustandigkeiten und Verantwortlichkeiten

schulische Arbeitsplatze fur alle Mitarbelter

—_—
dungselemente

Ganztagsspezifische Aushil
fir alle Professionen

personals
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Dafiir sind vier grof3e
Transformationsprozesse
erforderlich:

]

Die Transformation bei der
Organisation von Bildungsprozessen:
Vom individuellen zum kooperativen

Lernen: Ko-Konstruktion und die
dialogische Wende




Der Ansatz der Ko-Konstruktion:
Ein Ansatz ohne passive Partner




Ko-Konstruktion

Die Definition dieses Ansatzes, wonact
Lernen durch Zusammenarbeit
stattfindet, ist einfach, die
Konsequenzen dessen Implementatior
jedoch gravierend, sowohl fiir die
Schulorganisation als auch fur die
Gestaltung von Bildungsprozessen.

Beides gemeinsam: theoretische und
methodisch-didaktische
Neuorientierung verandern
gegenwartig Bildungssysteme
tiefgreifend.



Ko-Konstruktion

Mittels Ko-Konstruktion wird Wissen
generiert und Sinn konstruiert, indem
Kinder und Fachkrafte gemeinsam dieser
Prozess gestalten.

Es handelt sich um einen padagogisch-
didaktischen Ansatz, der keine passiven
Partner vorsieht: Kinder und Fachkrafte
gestalten gemeinsam und aktiv den Lern
und Bildungsprozess, was zu einer
Veranderung der Qualitat der Fachkraft-

Kind-Beziehung fihrt.



Die “dialogische Wende” (Flecha et ¢
2001)

Interaktion und Dialog werden in der
Mittelpunkt aktueller Lerntheorien
gestellt und interaktive Lernwelten
konzipiert, die darauf eingehen, wie
Menschen in dialogischen Gesellsch:
lernen, eine Entwicklung, die durch
moderne Technologien gegenwartig
massiv begleitet und verstarkt wird.



Ko-Konstruktion

Die soziale Interaktion stellt eine
zentrale Kategorie dieses Ansatzes dar:

Die Ko-Konstruktion sieht den
wesentlichen Faktor fur die
Konstruktion des Wissens in der
sozialen Interaktion.

Demnach lernen Kinder die Welt zu
verstehen, indem sie sich mit anderen
austauschen und Bedeutungen
untereinander aushandeln. Dies
impliziert auch, dass die geistige,
sprachliche und soziale Entwicklung
durch die soziale Interaktion mit
anderen gefdrdert wird.



Die Erforschung von Bedeutung -
Sinnkonstruktion

Sie ist ein ko-konstruktiver Prozess,
iIn dem Kinder und Erwachsene in
einer Gemeinschaft ihr Verstandnis
und ihre Interpretation von Dingen
miteinander diskutieren und
verhandeln.




Ko-Konstruktion wird durch den
Einsatz von

a) Gestaltung,
b) Dokumentation und
c) Diskurs

unterstltzt. Sie ermoglicht
dadurch Individualisierung und
Inklusion



Der Diskurs bildet das Kernstlick der
Konstruktion.




Das Konzept des dialogischen Lernens

ist weitgehend untermauert durch die
bereits angedeuteten Theorien und
verbindet die wesentlichen
interaktionistischen und dialogischen
Beitrage aus Psychologie,
Anthropologie, Soziologie, Padagogik
etc., um zu erkldren, wie Menschen in
den dialogischen Gesellschaften von
heute am besten lernen kénnen.



Sieben Prinzipien des dialogischen
Lernens:

Gleichberechtigter Dialog
kulturelle Intelligenz,
Transformation,
instrumentelle Dimension,
Erschaffung von Bedeutung,
Solidaritat und
Gleichwertigkeit der
Unterschiede.

o1 B 0 g ORI £




1. Gleichberechtigter Dialog

Gleichberechtigter Dialog bedeutet, dass die Au
und Vorschlige jedes Teilnehmers, unabhingig
ihrem Status, Alter, Beruf, Geschlecht, sozialer K
Bildungsniveau etc., gleichermalien beachtet u
gew(rdigt werden. Es muss kein Konsens erzielt
und es gibt keine richtigen oder falschen Antwo
Aussagen werden jedoch entsprechend der ,Gi
ihres Gedankenwegs” bewertet. Somit bleibt die
Diskussion fiir neue Ideen und Interpretationen
um vordefinierten und vorab festgelegten Struk
entgegenzuwirken. Gleichberechtigter Dialog e
eine aktive Teilnahme der Lernenden. Die Entwi
kommunikativer Fahigkeiten hilft dabei, Informa
auszuwahlen und zu verarbeiten, und tragt zur ¢
einer kritischen Haltung bei.



7. Gleichwertigkeit der
Unterschiede

Alle genannten Aspekte werden
vom Prinzip der Gleichwertigkeit
der Unterschiede begleitet. Dieses
Prinzip bricht mit der
Handlungsunfahigkeit, die
kultureller Relativismus den
Angehdrigen unterschiedlicher
kultureller Gruppen auferlegt hat,
indem die Machtbeziehungen
innerhalb der eigenen kulturellen
Gruppe wie auch in Relation zur
dominanten Kultur verfestigt
werden.




Die sieben Prinzipien des dialogischen
Lernens hangen miteinander zusammen,
obwohl jedes gleichzeitig flr sich besteht.
In jedem Prinzip treffen Bedeutung,
Lebenserfahrungen, Emotion, Kognition,
Kultur und weitere Elemente aufeinander,
unter Mitwirkung verschiedener
Menschen, mit denen die Kinder
interagieren. Auch dies unterscheidet
dialogisches Lernen von vormaligen
Konzeptionen des Lernens und des
Unterrichts.



Aus der Perspektive des dialogischen Lernens
muss das Netzwerk aus Interaktionen und
Beziehungen, das jedes Kind umgibt, als starker
,Lerngenerator”, betrachtet werden, der nicht
mehr, wie im konstruktivistischen Ansatz, stabil
und lediglich triangular ist (Piaget, 1966. 1987).

Die Entwicklungsverlaufe von Kindern sind in
komplexe Netzwerke eingebettet, die bei der
Gestaltung des Lernprozesses als Raum, der
Intersubjektivitat fordert, verstanden und
bericksichtigt werden mussen.



Hohe Bildungsqualitat kann am
ehesten iiber eine evidenz-
basierende Gestaltung von

Bildungsprozessen gesichert

werden, bei der kindliche
Starken fokussiert werden.




Es liegt empirische Evidenz dafiir voi
wonach eine sozial-konstruktivistiscl
Fundierung von Bildungsprozessen
deren Organisation mit dem
methodisch-didaktischen Ansatz der
Konstruktion die Tur fiir mehr
individuelle Gerechtigkeit und fur
héhere Bildungsqualitat, wie kein
anderer Ansatz, 6ffnen (Mitchell, L.
Wylie, C. & Carr, M., 2008)
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Die Bewaltigung der virtuellen Transformation
stellt gegenwartig die gréRte Herausforderung
an die Bildungssysteme dar.
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Ahnlich wie die industrielle Revolution im 19.
Jahrhundert bringt die virtuelle Transformation
Veranderungen sowohl im Lernen als auch in

den sozialen Strukturen mit sich.
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CONTEMPORARY PERSPESUIVES sw LITERALY
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e DIGITAL
LITERACY

Heidi Hayes Jacobs
SERIES EDITOR

Murie 20 E2CE

Mickaasd L, Friint

Stew BARDADINR

Hesdh fhupes REOES

Wil3 SEL LY

Silvas Roeenbind TOLIGAN

...............

Die Zukunft der Bildung ist digital

Das WWW. Ist heute genauso wichtig
wie (frither) das ABC

Starkung digitaler Kompetenz



Digitalisierung durchdringt das gesamte System

Digital

Strategy for Schools 2015-2020
ENHANCING TEACHING,
LEARNING AND ASSESSMENT

Department of Education and Skills, Ireland

School of Education

Latl D

£
Research Seminar Series Nen_.mupql

Digital
Strategy
for Schools

Past Lessons and Current Priorities

Presented by
Dr Keith Johnston

V- Arts
@ {

24th November
Room 3105
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Digital
Strategy

for Schools
_ 2015-2020 —

ENHANCING TEACHING,
h... rm»nz_zom\,mmmmmz_mz_@

Digital Technologies
in New Zealand
Schools

2014 REPORT

Die Politik hat angetangen
auf die Herausforderung zu reagieren

Strategische Plane fehlen bei uns




n: m _nno
= _._

OF DIGITAL LITERACIES

Cf Cr Ct

Confident Creative Critical
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STRATEGY
2017-2020

NSW Government
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Llywodraeth Cymru
Welsh Government

Digital Competence
Framework

Update — September
2016

Cwricwlwm i Gymru — cwricwlwm am oes

A curriculum for Wales — a curriculum for life



A new at

Latest update Jan 2016
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Capacity and Partnership Building for COP
Across the Europe Region

Guidelines in national languages
(English, French, Spanish, Italian,
Romanian, Serbian, Montenegrin,
Croatian, etc.)

National Campaigns: italy, Romania,
Poland, Serbia
Physical experts meetings

— Central European Cybersecurity Public-
Private Dialogue Platform (Sibiu, Romania)

- Keeping Children and Young People Safe
Online (Warsaw, Poland)

waruge o



e POSITION STATEMENT DER NAEYC, 2012
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Grundpositionen der frihen Medienbildung

Aktiv, kreativ und kooperativ mit Medien umgehen

Lernmethodische Kompetenzen entwickeln

Im Spiel mit und Uber Medien lernen

" Bereichsubergreifend und als ganze Person
mit und Uber Medien lernen




“ _ Silke Ladel
Julia Knopf
Armin Weinberger

hreiber. Raland Rink & Silke Lade!l (Hrsg

| DAS ENDE DER ABSTINENZ, | Digitalisi
Bildu

Digitale Medien im
Mathematikunterricht
der Primarstufe

Von Audiopodcast
bis Zahlensinn
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7_. The Psychology
of Digital

Learning

Deutschdidaktik
fir die Primarstufe
Band 4

-




WIR BENOTIGEN DIDAKTISCHE KONZEPTE

H H (] Medien im Alitag entdecken Medien bedienen
Bildungsziele: gt 715, GD.Spetr P, ainache Sofware
Bildungsbereich 3 -
S -
Medien* "._  Erfshrungen und praktische .~
73 - Kenntnisse im Umgang mit
Maedien
Eilgenen Umgang mit Medien als vom Mensch
Modien refieictisren gomacht erkennen
z.B. Alternativen zur z.B. Mediendarstetlungen
m_suum:_..::n bedenken als gestafttet erkennen
Das
<m.m.g===n und Kenntntsse und
Reflexion des C medlenkompetente [) refiexion uber art
elgenen Umganga und Funktion von
mit Medien Kind Medien
_
Medienbezogens Absiciiten von Medlen
Emotionen ausdriicken w erkennen
und verarbeitsn z.B. Werbung
z.B. medienbezogene
Angste
Nutzung von Medien fiir eigene
Anliegen, Fragen und sozialen
Austausch
o \\ |‘.‘\ 4{// . N
zur Kommunikation A ...,\ N /..,/ als Informationsquelle
z.B. PC und Beamer, .~ it h "~ Uundzum Lernen
Quelle: Walkie Taikies v / 2.B, Filme, CD-Roms
Fthenakis, W. E., Schmitt, A,, Eitel, A., Gerlach, F., - ~
Wendell, A. & Daut, M. (2009). Natur-Wissen zum kreativen Ausdruck 2ur Unterhaltung, Entspannung und
schaffen. Band 5: Frithe Medienbildung. Troisdorf: 2.B. Kamera. Malprogramme, asthetischem Erleben

Bildungsverlag EINS. Kassettenrecorder Z.B. Horspiele, Musik-CDs



Eriihe ¥ Fthenakis, W. E., Schmitt, A,, Eitel, A., Gerlach,
Medienbildung F., Wendell, A. & Daut, M. (2009). Natur-
Wissen schaffen. Band 5: Friihe
Medienbildung. Troisdorf: Bildungsverlag EINS
(S. 136ff).




Mogliche Bildungsziele

A Erfahrungen und praktische Kenntnisse im Umgang
mit Medien sammein.

Bedienung einer Videokamera
Nutzung eines Computers zur Bearbeitung des

A/B

Filmmaterials
Kompetenz
B Medien fiir eigene Anliegen, Fragen en fur den
und sozialen Austausch nutzen. aktiven

sich mit Medien kreativ ausdriicken
die eigene Sichtweise kommunizieren
mit Medien SpaR haben und sie bewusst genieRen



Mogliche Bildungsziele

Den eigenen Umgang und eigene Erfahrungen mit
C
Medien verarbeiten und reflektieren.

- Medienerlebnisse der Kinder reflektieren

C/D
Kritische

Auseinander-
setzung mit

und Kenntnisse dariiber erwerben. Medien

_U Machart und Funktion von Medien reflektieren

= Medienprodukte kritisch hinterfragen



WAS SAGT UNS DIE FORSCHUNG?

Widersprichliche Forschungsbefunde:

Erfahrung mit Computern im vorschulischen Alter kann
Lernprozesse unterstiitzen (Marsh, 2005; O Mara & Laidlaw, 2011)
Studien haben gezeigt, wie Vorschulkinder ihre Umwelt kreativ
explorieren und sich selbst ausdricken kénnen.

Andere Studien weisen auf Gefahren hin, wie z. B.

Fettleibigkeit (Hancox & Poulton, 2006). Ebbeck et al. (2015) weisen auf
negative Effekte beztliglich der sozialen und kognitiven Entwicklung der
Kinder hin.



How young is too young ?

Kinder kommen seit ihrer Geburt mit neuen
Technologien in Bertihrung und deren Zugang seigt rapi
( Mash et al., 2015; Ofcom, 2014; Livingstone, 2014;
Rideaut, 2011)
Kinder zwischen 8 und 18 Jahren verbringen

“>ZHH\< durchschnittlich 7,5 Stunden im Umgang mit neuen
AL AVAILLA Technologien, d. h. 1 Stunde und 17 Minuten langer als
FOUNDATION Jahre davor.

Kinder unter zwei Jahren verbringen zwei Stunden

taglich vor dem Screen.

THE HENRY J.

KAISER

Die American Akademy of Pediatrics (AAP) und die Canadian Society of Pediatrics empfehlen ke
Zugang zu neuen Technologien fiir Kinder unter zwei Jahre.

1 Stunde taglich fiir Kinder zwischen 3 und 5 Jahren und zwei Stunden fir die Altersgruppen 6
Jahre.

Ein Verbot, Kindern bis zu einem bestimmten Alter vorzuenthalten, vertritt keine wissenschaftl
Organisation weltweit, nur manche bei uns!



Die australische Regierung empfiehlt Null Screen Time fir
Kinder unter zwei Jahren und weniger als eine Stunde fiir
Kinder zwischen 2 und 5 Jahren

(Australian Government, 2014)



Vorteile von neuen Technologien in der
Bildung

= 1, Effizienter Zugang zu Information
(Brush et al. 2008)

= 2. Kindzentriertes und selbstgesteuertes
Lernen (Castro et al. 2011)

= 3. Entwicklung einer kreativen
Lernumgebung (Chai et al., 2010)

= 4, Forderung kooperativen Lernens
(Koc, 2005)

= 5, Starkung kritischen Denkens
(McMahon, 2009)

= 6. Starkung der Bildungsqualitat:
Autonomie, Kompetenz und
Kreativitat (Lowther et al., 2008)




Aktive Einbeziehung der Familie
Neu-Konzeptualisierung der Familie als Bildungsort
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Frih beginnen —
die Familie als Bildungsort

Wie Bildungspartnerschaft gelingen kann

Herausgegeben von Wassilios E. Fthenakis ’
in der Reihe Natur-Wissen schaffen ——

@_ Universitat Bremen




Integration als vorranginge politische
Herausforderung

* Die Kombination von einem Bildungs- und
_:ﬁm@qmﬁ_o:mm:mmﬁ




DYC — Die interak
=  Umgebungskarte
PERER, " (Fltchtlings)kind
dalsg, und nicht nur!
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Welcome
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DYC — die Idee

Das Programm DYC bringt kommunale Angebote
mit den Menschen, insbesondere mit Kindern
und Jugendlichen bis 27 Jahren sowie deren
Eltern, zusammen. Es er6ffnet die Moglichkeit,
ein klares Bild (von der evtl. neuen) Umgebung zu
entwickeln, Informationen tiber die Ressourcen
im kommunalen Raum zu gewinnen, soziale und
Arbeitskontakte zu knuipfen und generell die
Umgebung von einer positiven,
ressourcenorientierten Perspektive
kennenzulernen. In diesem Sinne ist DYC ein
umfassendes Integrationsprogramm.
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BegriRung in drei Sprachen

-

Kinder und Jugendliche kénnen mittels der DYC-App Zugang zu allen Angeboten finden. Die App ist so konstru
dass jedes Kind, das in der Stadt lebt, vom Oberbiirgermeister begriift und eingeladen wird, die Stadt und ihr.
Umgebung von allen Seiten kennenzulernen. Der Zugang und die weitere Nutzung der App erfolgt dreisprachi

Deutsch Englisch und Arabisch. Weitere Sprachen kénnen integriert werden.

Das Kind erféhrt seinen Standort und mit Hilfe eines Kategoriensystems kénnen die Angebote identifiziert wer
flr die sich Kinder und Jugendliche interessieren.




Zk?m\vw i
Eine klare Orientierung fur Kinder

Vor allem Kinder, die sich erstmals in dieser
Umgebung befinden, wie Kinder mit
Fluchterfahrung, benétigen eine klare
Orientierung auf verschiedenen Ebenen: Sie
entwickeln eine , kognitive” Karte der
Umgebung, die ihnen helfen kann, Sicherheit
und Orientierung zu gewinnen, die wiederum
notwendig ist, um eine positive Beziehung zu
diesem Raum zu entwickeln.

Daruber hinaus wird den Nutzern dieser App
geholfen, alle jene Ressourcen und Hilfen zu
identifizieren und zu nutzen, die sie fir ihre

Entwicklung, fiir ihre Bildung und fiir ihre
snziale 1ind kiulturelle Finhettiine hendtiocen.



MABy
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Karte

Anzeige aller moglichen
Aktivitaten und wichtigen
Orte* im Stadtplan

Eine Volltextsuche oder
Auswanhl nach Kategorie
und Entfernung grenzt
die Suche ein
*Lernorte, Freizeitmdglichkeiten

wichtige Institutionen, freie
Ausbildungsplatze etc.

L

AVR Online GmbH - Weltenburger StraBe 4 - 81677 Miinchen - Telefon +49 89 419694-0 - Telefax +49 89 4705364 © AVR Online GmbH

Yot Fragmich DIEN] wowye

2 W %

Warte  Pntdecken  igvocde

aktuellen Standort anzeic
Favoriten einblenden

dreidimensionale Ansicht
Street View

zweisprachige Kommunit
zur Sprachférderung (ggf
vorgelesen)

Partnerschaften erméglic
(Freundesnetzwerk)

Symbolische Darstellung
der Aktivitdten und von w
Destinationen

(Lernorte werden farblich
hervorgehoben)
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Karte  Enidecken  Foworifen

L e

Karte

Anzeige aller mdglichen
Aktivitaten,
Sehenswlrdigkeiten,
Bildungsorte und weiterer
interessanter Ziele von
Heidenheim im Stadtplan

——= Voransicht der Aktiviti
bei Klick auf den Butt:

- itogens | - —
. o | Diveowm. Amapeinds disquiof parnt Ehes pam g
M - | volendae st assadis aut swlempe ressum sl di tavelileni st ! AN ing
i3

;| kit et i ——w  Verlinkung zur Dete

Hr— Y|

Eine Volltextsuche oder
Auswahl nach Kategorie
und Entfernung grenzt die
Suche ein

ms:"-us

A\ _ __4

AVR Online GmbH - Weltenburger StraBe 4 - 81677 Minchen - Telefon +49 B9 419694-0 - Telefax +49 89 4705364 © AVR Online GmbH
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[ntdecken

Rubrik zum
Stébern & Entdecken

Eine Volltextsuche oder
Auswahl nach Kategorie
(z.B. Bildung, Lernen,
Spielen) und Entfernung
grenzen die Suche ein

=
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imUmkratzvon 1 km
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| Auswahl-Optionen
__ \ Umkreissuche

» Suche nach Kategorier

1. ERHOLUNG
Spielplatze, Kindergrupp:
Kaffees

2. SPORTAKTIVITATEN
FuBballplatz, Schwimmb:
Skateplatze

3. BILDUNGSANGEBOT
Kitas, Schulen, Bibliothel
Theater

4.SYSTEM STADT
Verkehr, Amter, Hilfsange

5. SOZIALE KONTAKTE
Kontakte zu gleichaltrigel
Kindern/Jugendlichen

6. ARBEITSWELT
Kontakte zu Betrieben, fr
Ausbildungsplatze etc.

AVR Online GmbH - Weltenburger Straie 4 * 81677 Minchen - Telefon +49 89 419694-0 - Telefax +49 89 4705364 © AVR Online GmbH
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Der Gewinn fur die Stadt
ist ein vielfacher

1. DYC systematisiert alle kommunalen Angebote fiir Birgerinnen
und Birgern und sie tragt dazu bei, dass diese jedem zuganglich
gemacht werden. Eine wichtige kommunalpolitische Aufgabe
wird sichtbar.

2. Sie spart an personellen Ressourcen und erhéht zugleich die
Nutzung ihrer Angebote.

3. Sie erhalt, erstmals, tiber deren Evaluation durch die Kinder
und Jugendlichen wertvolle Informationen, die zur
Weiterentwicklung der kommunalen Angebote beitragen kénnen
und, das Wichtigste:

4. Indem sie moderne Technologien nutzt, erreicht sie auf
direktem und effektivem Wege die Kommunikation mit lhren
Biirgerinnen und Biirgern und erfahrt deren Feedback.



DISCOVER
YOUR CITY
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AVR Online GmbH
Janik Gahr * Telefon +49 89 419694-25

jgahr@avr-online-gmbh.de

Prof. Dr. mult. Wassilios E.
Fthenakis
wassilios @fthenakis.de




Mehr Investitionen in Bildung, um
Bildungsprozesse evidenz-basierend und ko-
konstruktiv gestalten zu kénnen, damit, auf

diesem Wege, mehr Bildungsqualitat und eine
hohere Effizienz fur Bildungsinvestitionen
erreicht wird.

Nutzung der Investitionen flir Digitalisierung
fir die weitere Entwicklung des
Bildungssystems




Die digitale Wende. Die
Gigabit-Gesellschaft!

Eine produktive Verbindung zwischen
analoger und digitaler Bildung.




Die Professionalisierung padagogischer
Fachkrafte vor dem Hintergrund sich
verandernder Bildungssysteme.

Frihpadagoc
Ausbildunger

Reformen und Entwick




Das Kompetenzmodell der Professionalisierung

padagogischer Fachkrafte

Starkung der Entwicklung und
der Kompetenzen der
Studierenden

Wissenserwerb

Erwerb von Fachkompetenzen




- Starkung von Basiskompetenzen

Starkung von individuums-
bezogenen Kompetenzen, z.B.

Personale Kompetenzen: Positives Selbstkonzept
Wohlbefinden und psychische Gesundheit

Emotionale bzw. Meta-emotionale Kompetenz

Starkung der Kompetenzen zum Handeln im sozialen Kontext, z.B.
=  Soziale Kompetenzen: Empathie, Teamfahigkeit, Kommunikationsfahigkeit

Entwicklung von Werten und Orientierungskompetenz: Wertschatzung von
Diversitat

Fahigkeit und Bereitschaft zur Verantwortungsiibernahme: demokratische
und partizipatorische Handlungsmodelle

Starkung der lernmethodischen Kompetenz

Starkung der Resilienz



Erwerb von Fachkompetenzen

Interaktionskompetenz

Reflexionskompetenz

Methodisch-didaktische Kompetenz
Beobachtungs- und Dokumentationskompetenz
Forschungskompetenz

Starkung des kompetenten
Umgangs mit Diversitéat

Praventionskompetenz
Vernetzungskompetenz
Leitungskompetenz




Das Wohl des Kindes stets im Mittelpunkt,
nicht die Institution, auch nicht die
Technologien




Die Qualitat einer Kultur aufRert sich vor allem
darin, wie sie mit den BedUrfnissen und Noten
ihrer schwachen, vernachlassigten und
hilfesuchenden Mitglieder umgeht.




Deutschland und Europa haben
eine reelle Chance, ihre Zukunft
erfolgreich zu gestalten: Wenn sie
den Menschen in den Mittelpunkt
stellen, hohe Bildungsqualitat far
alle Kinder sichern und Respekt
vor Vielfalt anmahnen. Ko-
Konstruktion und Besinnung auf
die Grundwerte und die
Menschenrechte, sind
unverzichtbare Voraussetzungen
dafiir.

Es lohnt sich flir uns alle, dafiir
einzulyeten.




Vielen Dank fur Ihre Aufmerksamkeit







